MATHÉMATIQUE

Premier cycle (primaire)

Notes pédagogiques
Pour chacune des compétences et des capacités du programme d’études de mathématique, nous vous présentons quelques actions possibles qui permettent de mieux cerner le rôle de l’enseignante et de l’enseignant en classe de premier cycle. Cette liste n’est pas exhaustive.

Compétences et capacités sous-jacentes
Rôle de l’enseignant

Compétence 1

Résoudre une situation-problème
· Offrir des situations qui ne sont pas exclusivement des problèmes écrits.

· Lire ou présenter la situation à l’ensemble du groupe.

· Occasionnellement, présenter des activités qui favorisent l’émergence d’une ou deux capacités seulement.  Par exemple, offrir des problèmes dont on connaît la solution afin d’amener les élèves à s’attarder strictement au développement de stratégies.

· Favoriser les échanges entre les élèves à différents moments du processus de résolution.

Décoder les éléments de la situation-problème
· Permettre aux élèves d’exprimer la façon dont ils interprètent la situation.

· Questionner les élèves sur la situation.

· Laisser des référentiels à la disposition des élèves :  affiches, aide-mémoire, lexique personnel, procédure de sélection de données (souligner, surligner, entourer…).

· Si nécessaire, reformuler les contraintes de la situation ou préciser de nouvelles consignes.

· À l’occasion, éliminer la question ou la tâche afin d’amener les élèves à s’attarder aux autres éléments d’une situation pour mieux la comprendre.

· Inviter les élèves à inventer des problèmes.

Modéliser la situation-problème
· Permettre aux élèves d’exprimer la façon dont ils représentent la situation.

· Permettre aux élèves de consulter un carnet où sont consignés des problèmes déjà résolus.

· Faire ressortir les représentations les plus simples et celles qui semblent plus efficaces.

Appliquer différentes stratégies en vue d’élaborer une solution
· Offrir un choix de problèmes permettant le travail d’une variété de stratégies, qui puissent s’étaler dans le temps, à une, aucune ou plusieurs solutions.

· Présenter le matériel disponible.

· Demander à l’élève, après un certain temps, de dire ce qu’il cherche.

· Varier le type de regroupement, individuellement, en dyade ou collectivement selon le type de problèmes proposés.

· Encourager les élèves à risquer.

· Encourager les élèves à utiliser la calculatrice si nécessaire.

· Inviter les élèves à conserver temporairement des traces du cheminement entrepris pour trouver une solution (à l’état de brouillon ou d’exemples concrets).

Valider la solution
· Rappeler aux élèves l’importance de relire sa solution et de la modifier au besoin.

· Résoudre un problème devant les élèves en suivant toutes les étapes de résolution et en formulant nos idées à voix haute.

Partager l’information relative à la solution
· Encourager les élèves à expliquer leur solution aux autres.

· Souligner les caractéristiques importantes de certaines solutions, les acquis, les liens entre différentes stratégies…

· Mettre l’accent sur la richesse et la diversité des procédures employées.

· Encourager la formation d’un carnet de consignation des problèmes résolus.

· Organiser un carnet de bord collectif pour les solutions que les élèves jugent les plus intéressantes et originales.

· Demander aux élèves de formuler d’autres questions à propos d’un problème présenté.

Compétence 2

Actualiser des concepts et des procédures mathématiques
· Guider les élèves dans leur exploration pour les amener à faire des liens entre les concepts.

· Amener les élèves à traduire la manipulation en langage symbolique et parlé.

· Proposer une variété de situations quelles soient problématiques ou non qui favorisent les échanges entre les élèves et qui leur permettent de démontrer qu’ils font preuve de jugement dans le choix des concepts et des procédures employés. 

Jongler avec les nombres
· Permettre aux élèves d’échanger sur les algorithmes qu’ils utilisent afin de dégager ceux qui sont les plus efficaces.

· Placer les élèves dans des situations variées pour chacune des opérations afin de développer le sens des opérations sans qu’ils aient à reconnaître les types de situations proposées.

· Mettre les élèves en situation d’utiliser leurs algorithmes de calculs dans différents contextes (nombres plus grands…) afin de les valider et de les perfectionner.

· Poser fréquemment des questions commençant par “ Combien ” afin de développer les stratégies d’estimation et susciter l’échange autour des réponses obtenues et des stratégies utilisées.

· Proposer du matériel de comptage varié.

· Accepter des procédures non numériques pour l’estimation :  comptage des doigts, référence à l’organisation de points (dés, dominos), etc.

· Travailler les concepts de commutativité et d’associativité sans nommer les termes (surtout dans l’apprentissage des tables d’addition).

Établir des liens entre les éléments de l’espace
· Laisser suffisamment de temps aux élèves pour explorer à l’aide du matériel.  Les questionner ensuite sur les procédures employées, les observations faites, les liens établis entre les solides, entre les figures et entre les solides et les figures.

· Aider les élèves à se faire des représentations mentales des solides et de leurs décompositions.

· Utiliser du matériel de manipulation plutôt que des représentations en deux dimensions pour l’observation et la construction des solides.

· Utiliser le matériel approprié pour permettre aux élèves de bien saisir que les figures planes sont des objets mathématiques en deux dimensions qui servent à représenter la réalité qui, elle, appartient à la troisième dimension.

· Faire réaliser aux élèves que l’estimation des mesures est souvent plus appropriée que la mesure exacte.

Expliquer des phénomènes aléatoires
· Privilégier le travail en équipe et les échanges collectifs.

· Questionner les élèves sur leur façon de percevoir le hasard dans leur quotidien.

· Proposer ou utiliser des activités simples de hasard basées sur les jeux de dés, le lancement d’une pièce de monnaie, les toupies, les comptines pour désigner un gagnant.

Appliquer une démarche statistique dans l’étude d’une population
· Proposer des activités de collecte de données basées sur les intérêts des élèves.

· Amener les élèves à poser un regard critique sur les différents sondages auxquels ils sont confrontés.

· Amener les élèves à comparer différents types de représentation graphique utilisée dans la présentation des sondages.

· Questionner fréquemment les élèves dans des situations qui peuvent les amener à faire des regroupements afin qu’ils puissent plus facilement reconnaître la ou les propriétés associées à des ensembles d’éléments.



Intégrer de façon stratégique des concepts et des procédures mathématique dans un contexte donné
· Amener les élèves à échanger sur les différentes façons de gérer une situation donnée pour arriver à un résultat semblable.

· Amener les élèves à comparer différentes procédures pour faire ressortir les avantages et les inconvénients de chacune et les ressemblances et les différences existant entre elles.

· Favoriser chez l’élève le rappel des connaissances antérieures pour déterminer les concepts et procédures dont il aura besoin dans une activité en cours.

· Respecter le rythme d’apprentissage de chacun en le faisant progresser dans le développement d’un concept ou d’une procédure sans lui imposer une procédure qui peut sembler efficace pour nous.

Compétence 3

Communiquer à l’aide du langage mathématique
· Favoriser les échanges en petit groupe ou en grand groupe.

· Amener l’élève à exprimer ses idées le plus clairement possible soit oralement soit symboliquement.

· Lire les consignes écrites à l’élève qui ne peut les lire.

· Favoriser des activités ludiques qui amènent plus facilement l’élève du premier cycle à s’engager dans une communication à caractère mathématique.  Prévoir un coin mathématique dans la classe ou on retrouve des jeux et du matériel de manipulation.

S’approprier le vocabulaire mathématique
· Placer des référentiels à la disposition des élèves :  affiches, aide-mémoire, lexique personnel.

· Utiliser des contes pour enfants, des comptines ou des chansons et faire ressortir les termes à caractère mathématique qui y sont présents.

· Expliquer fréquemment la signification d’un terme complexe et utiliser un synonyme si nécessaire.

Établir des liens entre le langage mathématique et le langage courant
· Présenter des situations variées.

· Utiliser le plus possible les situations vécues dans la classe ou à l’école.

· Questionner fréquemment l’élève sur sa compréhension d’un terme utilisé dans des situations différentes.

· Établir avec les élèves une liste de mots rencontrés au fil des activités mathématiques qui sont aussi utilisés dans la vie courante.  Notez à chaque fois le ou les sens que l’on donne à ces mots.

· Porter une attention particulière aux élèves en difficulté langagière.  Plusieurs termes demandent une bonne compréhension en français tels “ de plus, au plus, plus de, de moins, au moins, moins de, autant… ”

Transmettre ou interpréter des messages à caractère mathématique
· Le plus souvent possible, inviter l’élève à expliquer son raisonnement afin que ce dernier devienne plus précis et cohérent pour lui.

· Inviter l’élève à discuter à propos des stratégies et des approches des autres et à les comparer aux siennes.

· Introduire graduellement le langage mathématique approprié malgré qu’il ne soit exigé de l’élève que partiellement.  Aider l’élève à faire les liens entre les expressions usuelles et celles qui sont conventionnelles.

· Dans la  notation écrite, accepter certains symboles qui peuvent être propres à l’élève au même titre que le vocabulaire peut ne pas être conventionnel.

· Utiliser la phase de communication pour vérifier le degré de compréhension d’un concept.

· Si nécessaire, reformuler le raisonnement d’un élève pour faciliter la compréhension par les autres.  Par des questions à l’élève, on peut aussi le guider dans la reformulation de son raisonnement.

Compétence 4

Apprécier la contribution de la mathématique aux différentes sphères de l’activité humaine
· Utiliser du matériel usuel :  calendrier, horloge, journaux, revues, circulaires, jeux, etc. pour faire découvrir la présence de la mathématique dans l’entourage de l’élève.

· Amener l’élève à développer une attitude positive face à la mathématique et à défaire le mythe de la “ bosse des maths ” et de son caractère héréditaire.

Expliquer la contribution de la mathématique à la vie quotidienne ou à d’autres disciplines
· Demander à l’élève de questionner des gens de son entourage au sujet de l’utilisation qu’ils font de la mathématique.

· Demander à l’élève d’observer autour de lui (en classe, à l’école, à la maison, en voiture, au magasin…) la présence des nombres, des formes géométriques.  L’inviter à partager ses découvertes avec les autres.

Expliquer l’évolution de la mathématique selon celle des besoins de la société
· Associer certains apprentissages à des événements historiques et expliquer les liens simples qui existent.

· Adapter simplement des récits historiques pour en faire part aux élèves.

· Proposer une échelle de temps sur laquelle on inscrit quelques événements historiques importants.

Démythifier l’utilisation de la technologie en mathématique
· Favoriser l’utilisation de la calculatrice dans certaines activités d’apprentissage reliées aux nombres et aux opérations.

· Favoriser les échanges entre les élèves sur l’utilisation qu’ils font de la calculatrice et de l’ordinateur à l’extérieur de la classe.

· Inviter les élèves à observer dans leur milieu familial de quelle façon les gens utilisent les technologies.
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